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1.A holland iskolarendszer

Hollandidban a tankotelezettség 5 éves kortél 16 éves korig terjed. Az oktatds elsd
szakasza, az elemi iskola 8 évfolyamos: 4 éves kortol 12 éves korig tart, de ebbdl az elsd év
nem kotelezd. Ebben az iskolatipusban a képzés mindenki szdmara azonos (kdzponti) tanterv
szerint folyik, legyen az allami vagy magéniskola (azaz felekezeti, vallasi vagy a
reformpedagogia valamelyik iskoldjat kovetd). Elvileg tehdt nincs az iskoldk kozott
kiilonbség, gyakorlatilag azonban van, ezért dolgoztak ki a hatranyos helyzetii korzetek
gyermekei szdmdra felzarkodztatd programokat. Az utdbbi évtizedben kiillondsen megndtt
azoknak a holland allampolgéaroknak a szama, akiknek nem anyanyelviik a holland. Az ilyen
korzetekben miikddo iskoldk is specialis, alternativ programokat alkalmaznak. Az elemi
iskoldban egy tanitd tanitja az Osszes targyat, kivétel lehet a testnevelés €s a vallas. Az elemi
iskolai tanitokat foiskolakon képzik, amely négy éves.

A holland alkotmany biztositja az oktatas és a nevelés szabadsagat; ez egyrészt azt jelenti,
hogy barmely sziilécsoportnak jogaban all iskolat alapitani, amelyet azutdn az allam koteles
finanszirozni. Az oktatds és nevelés szabadsaga masrészt a szabad iskolavalasztds jogat is
magaban foglalja. Azaz a sziiloknek joguk van eldonteni, hogy katolikus, protestans stb. vagy
allami iskolaba jaratjdk-e gyermekeiket.

A kozépiskola 6 évfolyambol all (12-18 év), de csak 16 éves korig kotelezd. Ezen a szinten
mar van kiilonbség az iskolatipusok kozott (részben tarsadalmi, részben intellektualis
szempontbol). A két fo irdny, amely kozott valaszthatnak a tanulok; az altalanos és a
szakiranyu képzés. Mindkettének tobb szintje van: a szakirdnyu kozépiskoldk also foka 16
éves korban befejezddik, az iskola ekkor elhagyhatd, de folytathato is tetszés szerint még két
(kozéphalado), illetve négy évig (halado, ill. felsé szintii).

Az altalanos tantervii kozépiskolak is tobb ponton befejezhetdk: 16. 17, illetve 18 éves
korban. A legigényesebbek a gimndziumok és az athaeneumok, amelyek a legmagasabb
pontszamokat igényl0 egyetemekre is el6készitenek.

Bar az altalanos kozépiskolai képzésnek nagyobb a presztizse, mint a szakiranyunak, az
utdbbi sem nevezhetd ,,zsdkutcanak™, hiszen innen is van lehetdség tovabbtanulasra. Elvileg
nyitva all az Ut arra is, hogy a tanulok az egyik savbol atlépjenek a masikba. A
palyamodositasok aranya leggyakrabban mégis az altalanos képzésii iskolakbol vezet a
szakiranyuakba, kiilondsen a 4. és az 5. osztaly utan (16, illetve 17 éves korban).



Sokhelyiitt a kozépiskola minden elsé osztalya (12-13 éves kor) azonos tanterv szerint
mukddik, és csak ennek elvégzése utan (13 éves kor) valik két vagy harom részre a didksag az
elért eredmények €s a tanuldk valasztasa szerint (Schuler, 1984.).

2. A tantervek

2.1. A holland tantervek évfolyamrol évfolyamra eldirjak az egyes iskolatipusok szdmara a
kotelezo tantargyakat és a heti 6raszamot. Az ismeretanyag meghatarozasa azonban nem a
tanterv altal torténik, hanem részben a vizsgak anyaga hat vissza az iskoldk, a tandrok
munkdjara, részben a tankdnyveknek van bizonyos egységesité hatisuk. Az utdbbi masfél
¢vtizedben szamos feladatlap, munkafiizet, program stb. jelent meg, és ez is atalakitotta a
tanorai munkat. fgy keriilt tilstlyba a hagyomanyos tantermi oOraszervezés modelljével
szemben az Orai csendes tanulas, csendes olvasas, valamint a paros és csoportmunka. A
feladatlapokhoz alig van sziikség tandri magyarazatra, a felelés helyébe pedig a témazard
dolgozat, teszt 1ép. Az irodalomtanitds terén még kevés ilyen feladatsor késziilt, ezért a
moddszerek is jobban fliggnek a tandr vélasztasatdl, moddszertani felkésziiltségétol. A
kozépiskolak felsobb osztalyaiban (16-18 évesek), amely magasabb szintli 0sszegezése ¢s
rendszerbe foglaldsa a kordbban tanultaknak, a nyelvtan és irodalomtorténet a meghatarozo,
mig alsébb fokon tobb alternativ koncepcid versenyez egymassal, igy a kommunikacios
kompetenciara, a kreativitas fejlesztésére nevelo stb. (Leerplan, 1982.)

2.2. Az éllam és az iskolafenntartok nem szolnak bele az ismeretanyag és a modszerek
megvalasztasaba, ezekrdl az iskola, a munkak6zosség, a tanar dont. A dontések szintje
iskolanként valtozik.

Az elsé harom kozépiskolai osztalyban (12-15) anyanyelvi oktatasra 4 o6ra van biztositva.
Ennek keretében a fobb tevékenységek: a didkok olvasasra szoktatdsa, gyermek- €s ifjusagi
irodalom olvasasa, a klasszikusok koziil a gyermekek érdeklddéséhez kozel allo konyvek. Az
olvasasra szoktatas valoban szoktatas. Vannak csendes olvasas orak, amikor mindenki a
maga konyvét olvassa, a tandr is. A cél, hogy megszokott, mindennapi tevékenységgé valjon a
konyvolvasas. Ezt segitik a jol felszerelt és olvasébarat iskolai konyvtarak. Itt el6fordul,
hogy egy-egy tanulocsoport atrendezi a konyvtar egyes polcait, és tematikus sarkokat
alakitanak ki, @j konyvboritokat készitenek. Igen elterjedtek nem csupan Hollandidban, de
Anglidban is az olvasékartyak. Ez azt jelenti, hogy a didkok roviden leirjdk, milyennek
talaltak az adott konyvet, javasoljdk-e masoknak is elolvasasra. Ajanlokartydk a
kataléguscédulakhoz hasonléan hozzaférhetok mindenki szamara.

Ebben az ¢letkorban az irodalomolvasds a gyermekirodalommal valé ismerkedést jelenti.
Kivalo klasszikus és modern, gyermekeknek vald konyveket olvasnak az iskoldban, amelyek
egy része (kisebb része) nalunk is ismert: Defoe, Swift és Dickens, Harom ember egy
csonakban (Jerome K. Jerome), a Fecskék és fruskak (Arthur Ransome) sorozat kotetei,
Harisnyas Pippi (Astrid Lindgren). Tanartol, tankonyvtdl fliggden miifajonként csoportositva
is ismerkedhetnek a mivekkel, pl. detektivregények, sci-fik, kalandregények, képregények,
dramak, tévéjatékok stb.

Negyediktdl csokken az anyanyelvi 6rak szama (3 hetente), bar ez iskolatipusonként valtozik.
A szdvegtapasztalat megszerzésében azonban az idegen nyelvek tanuldsa is fontos szerepet



jatszik, ahol 3-5 nyelven eredetiben taldlkoznak szépirodalmi miivekkel a didkok. A
kozépiskola utolsé két, mar nem kotelez6 szakasziaban irodalomtorténeti osszefoglalot
tanulnak a didkok.

Az irodalomtanitds fontos kiegészitése angolszdsz minta szerint a drama tantargy, még
akkor is, ha ennek a tdrgynak szertedgaz6 oktatasi nevelési, szocializacios célja van is. Mégis
szdmos ponton kapcsolddhat a szépirodalomhoz.

Nézziik meg most egy nijmegeni elit gimnazium tantargyfelosztasat! Az els6 3 évfolyamon
nincs valasztasi lehetéség, mindenkinek 31-33 draja van hetente. Ebbdl atlagban 3 a holland,
3 a latin, a 2-3 évfolyamon 4 6ra a gordg, 2-3 az angol, és a francia, német masodikban
kezdédik ¢és heti 2-3 o6ra. E targyak teszik ki az oOraszam felét. A masik fele
természettudomany, zene és testnevelés. A felsébb osztalyokban sulypontot lehet valasztani,
melyik tantargybol legyen tobb vagy kevesebb ora (Stedelijk Gymnasium. Informatie buekje
1988-89. Nijmegen, 1988. 14. 0.)

Az iskolatipusok és tanult tantdrgyak kiilonb6z6 volta miatt mindenkire érvényes attekintést
nem lehet adni az irodalomtanitas, irodalomolvasas sulyardl az oktatasban, hiszen vannak,
akik mar 12-13 éves korukban gordgiil is latinul ismerkednek irodalmi szdvegrészletekkel
Homérosztol, Vergiliustol, Catullustél, mig masok csupan az €16 nyelvek és az anyanyelv
keretében taldlkoznak szépirodalmi szovegekkel. Mindettdl fiiggetleniil a kozépiskolat zaré
vizsga nem tartalmaz vilagirodalmi kérdéseket.

3. Tankonyvek

3.1. A tankonyvek Hollandiaban nem tartoznak a taniigyi kormanyzat vagy hivatal
hataskorébe. Az egyes kiadok a sajat hataskoriikben és kockazatukra adnak ki tankonyveket,
¢s a piac donti el, hogy melyik lesz sikeres. A kiadok valasztjak ki a szerzoket, a
lektorokat. A kiaddi statisztikdk szerint az iskoldk 65%-a a hagyomdnyos szemléletii
tankonyveket hasznaljak, amelyek a hagyomanyos irodalom- illetve nyelvtantanitast kinaljak.
Ezeken kiviil szdmos modern szemléletli tankonyv, munkafiizet, oktatasi segédanyag koziil
valaszthatnak a tanarok, az iskolak.

A kozépiskola utolso6 két évfolyamén, a mar nem kotelezo iskolai szakaszban a legkedveltebb
tankonyv H.J.MLF. Lodewick, P.J.J. Coenen és A.A. Smudels kétkotetes munkaja,
amelynek 3. modositott kiadasa van most piacon, de e tankdnyv dsszesen 32 utdnnyomasban

jelent meg eddig. (* Wam de Moor professzor, a nijmegeni egyetem irodalommodszertani tanszékének
vezetdje, és adjunktusa, Piet-Hein van de Ven hivta fel erre az adatra a figyelmemet.)
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targyalja a kezdetektdl napjainkig két kotetben. Egyuttal szoveggyljtemény is. A
legfontosabb miivekbdl rovid részleteket, szemelvényeket is kozol 4-5 sortdl a 40-60 soros
terjedelemig.

3.2.1. Az els6 kotet a holland nyelvii irodalom torténetét targyalja 1880-ig. Az egyes
fejezetek kulturtorténeti, miivelédéstorténeti korszakokat, stiluskorszakokat targyalnak. A
fejezetek felépitése a kovetkezd: (1) a bevezetd rovid torténelmi kronologia. A koézépkor-
fejezet pl. igy kezdddik:



4-500 — A Nyugat-Romai Birodalom felbomlasa; Clovis meghoditia Galliat és Germaniat, a
kereszténység dallamvallds lesz

742-814 — Nagy Karoly

800 - Nagy Karolyt Romaban csdszarra koronazzak

1095 — Az elsé kereszteshadjarat a Szentfoldre

1099 — Jeruzsalem elfoglalasa

1073-1122 — Invesztitura-harc a papasag és a csaszarsag kozott

1291 — Az utolso keresztény bastya eleste Palesztinaban

1295 — V. Florist, Hollandia grofjat megolik a nemesek

A torténeti kronologiat koveti a kor technikai-tudomanyos, gazdasagi fejlodésének és
kulturtorténetének ismertetése. A bevezetd leghosszabb szakasza a Kor eurdpai
irodalmanak torténetét tekinti at. A szoveg tomor, a Kulesszavak a lap sz¢€lén is ki vannak
emelve. A folyamatos szdveget tipografiai kiemelések teszik attekinthetdbbé: lexikon és
szotarszerli osszefoglalasok, kiemelések, tablazatok. Ilyen példaul a kozépkor irodalmi
miifajainak Osszefoglald tablazata. A betlirendbe szedett mifajok meghatarozasat a
legismertebb miivek felsorolasa koveti. Az aprobetiis, harom oszlopba szedett kis lexikon jol
attekinthetd. A tankonyv a miivek cimét eredeti nyelven kozli, ha gordg, latin, angol, német
francia vagy holland nyelviiekrél van szo6. A tobbit holland forditasban.

(2.) A bevezeté utan a korszak holland nyelvii irodalmanak bemutatasa kovetkezik
mifajok, stilusok, témak szerinti elrendezésben. A jelentdsebb irdkkal hosszabb, de legfeljebb
2-3 oldalas szoveg foglalkozik, beleértve a szemelvényt is. (3.) Minden fejezetet alapos
bibliografia zar. (4) Mindkét kotetet idorendi tablazat zar le, amelyben egy oszlop a
torténelmi eseményeket, a masodik a holland irodalom, a harmadik az eurdpai (vilag)
irodalom f6ébb tényeit foglalja dssze.

A kotet fobb fejezetei a kovetkezok:

A)A kozépkor (1170-1517)

1. Lovagok és papok hosi szerepben (1170-1300)

11.A jozan polgarok szinre lépnek (1300-1430)

111.Az irastudok egy uj korszakot hirdetnek meg

B) Reneszansz (1517-1766)

1V.A reneszansz és a reformdacio kibontakozasa (1517-1605)
V.A reneszansz eszme viragkora (1605-1669)

VI.A klasszicizmus és a racionalizmus sodraban (1669-1766)
C) A romantika (1766-1880)

VII. A preromantika korszaka (1766-1806)

VIII.A romantikus eszmék viragkora (1806-1880)

A cimekbdl is jol érzékelhetd, hogy a datumok, fejezetek a németalfoldi belsé szellemi
fejlédés hatarvonalait htizzak meg. A koncepcid a reneszansz esetében szembetiinden eltér a
legtobb eurdpai orszag korszakfelfogasatol. Ennek legfobb oka a sajatos torténelemben rejlik.
A legkorabbi gydztes polgari forradalom itt ment végbe még a 16. szdzad végén, tehat a
reneszansz korban, igy a 16. szidzadot toretleniil folytatja a 17., a Németalfold legnagyobb
szazada. Az ellenreformacid itt vereséget szenvedett, szelleme nem hatolt be a miivelddésbe, a
barokk izlés hatterében a tudomany és a technikai haladas jegyében kibontakozé szellemi élet
all. (Gondoljunk csak Rembrandt boncolast abrazolo képére, a Dr. Tulp anatomidjara!)



E ponton azonban tetten <érhetjik az elsé kotetkoncepcidjanak a Iényegét is: az
irodalomtorténeti, miivelddés- €s kulturtorténeti, valamint eszmetorténeti alaporientacidt. Ezt
a koncepciot sokan elavultnak vélik, holott leginkabb ez teszi lehetdvé a preferenciak nélkiili,
megbizhato és alapos tdjékoztatast. Az oktatdsban pedig éppen erre van sziikség, a tandrnak
ugyanis az oran erre kevés ideje van, ha a miire ¢s a diakok kompetenciainak fejlesztésére
akar koncentralni. A tankonyv tehat tartalmazza mindazt a hattér informaciot, amire
alapozva a diakok szuverén modon kozelithetnek a miivekhez.

Az els6 kotet tehat tomor 0sszefoglaldsa a nemzeti és eurdpai miiveltség modernség elotti
korszakainak. A tankonyvben szereplé anyag til soknak tlinhet, azonban ne feledjiik, hogy a
gyerekeknek ezt nem kell megtanulniuk, csak referenciaként szolgalnak. Az itt fellelhetd
anyag toredéke elég a kozépiskolat zaro vizsga letételére.

3.2.2. A tankonyv masodik kotete. A masodik kotet felépitése sokkal eklektikusabb, mint az
els6¢é. Hol torténelmi idészakok (,, 4 megszallas korszaka ™), hol teriileti elhelyezkedés (Dél-
vagy Eszak-Németalfold), hol stilusok (neoromantikusok, impresszionistdk stb.), hol
vilagnézet (elkotelezett irok, parton kiviiliek), szolgalnak a rendszerezés alapjaul. Ez a kotet
ugyanis a modern holland irodalmat targyalja 1880-t6l napjainkig (az utols6 datum 1984, azaz
naprakész). A sokféle megkozelitési szempont itt is a mar korabban feltart célt, a preferenciak
nélkiili, minden értékre nyitott tdjékoztatast szolgalja. A masodik kotetben a kdvetkezd
fejezetcimeket olvashatjuk:

ESZAK-HOLLANDIA (1880-1916)
Elofutarok

A Tachtig mozgalom

A filozofikus lira

Az impresszionistak

A neoromantikusok

A szocialis realizmus

A realizmus és a naturalizmus

A realizmustol az eszmeregényig

Az 1910-es generdcio stb.

DEL-HOLLANDIA (1890-1916)
A Van nu en straks (Az Itt és Most c. avatgard folyoirat) iroi

ESZAK- ES DEL-HOLLAMDIA

De Stijl (1917-1932) A konstruktivizmus

Ruimte. A flamand expresszionizmus

Het Getij 81916-1924), De vrije bladen (1924-1934), Forum (1932-1935), expresszionizmus,
vitalizmus, ujtargyiassag

A flamand tradicionalizmus

Etikai humanistak

Reoping (1922-1963), De Geemenschap — A katolikusok

Opwaartsche wegen (1922-1940)- A protestansok

Szocialista és kommunista irok

., Partonkiviiliek”

HOLLAND IRODALOM 1940 OTA

A megszallas irodalma (1940-1945)



A megszallds utani életérzés

Az 1940-45 kozotti periodus koltoi

A proza 1940 utdan

Az elkotelezett irodalom

A magikus realizmus

Két realista

A fantasztikus proza

Az esszéistdk

A humor a kéltészetben és a prozaban
Kabarémozaikok

(...)

Az otvenes évek Flandriaban

Az 6tvenes évek Eszak-Németalfoldon
(...)

Feministak és rokon szévegek

A 60-asok

Stb.

Az ardnyokat vizsgalva megallapithatjuk, hogy a masodik kotetnek tobb mint a fele az utolsé
40 év irodalméaval foglalkozik, és a legfrissebb irdnyzatok is helyet kapnak az ismertetésben.
Ami pedig a tankonyv eklekticizmusat illeti, az nem mads, mint a tankonyvirdsnak mint
szakmanak egyik lehetséges ars poeticdja: egyetlen irdnyzat vagy izlés sincs sem kiviil
rekesztve, sem a tobbi folé emelve. A szavak, fogalmak, amelyekkel a szerzOk egy-egy
korszakot, egy-egy alkot6 vagy mii poétikdjat leirjak, tobbnyire a korszakbodl, az adott
szerzoktol, vagy a roluk szolo legismertebb szakirodalombél szirmaznak. igy példaul 4z
expresszionizmus ciml fejezetben megtalaljuk az expresszionistak ¢s a réluk sz616 irodalom
kulcsfogalmait. Ezek: az impresszionizmus szépségkultuszanak, individualizmusanak
tagadasa, az expresszionista ember, emberiseg-fogalom, a jelzok helyett az igék szerepe, a
nyelv dinamizmusa, ,, elektrosokk- és revolverlovés-szerii” nyelvhaszndlat, az expresszionista
latomas, a nemzeti eszmény helyett nemzetek feletti humanizmus, pacifizmus stb.

A proza 1940 utin cimii fejezet bevezetdjében a hagyomanyos és a modern regény
Osszehasonlitdsa kozben tobbek kozott a kovetkezd kulesszavak szerepelnek: realitas —
irrealitas, valosag — alom, linedris szerkezet — flash back, lezaras — nyitott mii, az iro-vezette
olvaso — az olvasoi kreativitas, ironia, ésszetort tabuk, abszurd vilag, figuraalkotas, , a targy
megvaltozott szerepe. A szerzOk tehat a fogalomhasznalat tekintetében sem preferdlnak egy
szovegértelmezo, miiértelmezd iskolat. A tankonyv minden olyan témat, fogalmat, adatot stb.
tartalmaz, amelyet a miivelt kozéposztaly felfogasa szerint tudni szokds, ami ahhoz sziikséges,
hogy aki €l vele egyenlé esélyt kapjon a miivelt emberré valashoz.

4. Homérosz és Shakespeare a holland tankonyvekben

4.1.Homérosz és Shakespeare foleg az 1972 el6tti konyvekben fordul elé. Ennek
koncepciondlis oka van. Az elmilt szaz évben ugyanis alapvetd irdnyvaltasok voltak
tapasztalhatok a holland irodalomtanitasban. A 19. szazad masodik felében a f6 cél a
kulturalis értékek atadasa, kozvetitése, a kozOs tarsadalmi tudat folytonossaganak
biztositasa volt: tananyag akkor a klasszikus értékekre, ¢életpalydk és miivek bemutatisara



épiilt. Az 1970-es évek elejétdl az irodalomtanitas legitimaciojanak négy 1j iranya jelent
meg. El6térbe kertilt (1) a miikozponta irodalomoktatas, amely elsé sorban a miivészetre, az
irodalmi mi szovegére koncentralt. Ennek a tudomdanyos alapvetése az ,,gjkritika” és a
strukturalizmus voltak. Ezzel egy idoben hatott (2) a szociologiai indittatasu miiértelmezés,
amely az irodalmat a tarsadalmi valosag részeként interpretalta. Célként nem az irodalmi
miuveltség elsajatitdsat, hanem a személyiség fejlesztését, a tarsadalom kritikus szemléletének
elsajatitasat tekintette. Ebben a megkozelitésben az irodalom meghataroz6 értéke az, hogy
segit megismerni, megérteni a tarsadalmi valdsag szerkezetét. Ugyancsak a 70-es években
jelent meg (3) a befogadas-kozpontd irodalomtanitas, amely a miivészetelmélet, a filozofia
Uj iranyzatait alkalmazta az oktatasban, hivatkozva Jauss, Isner, Roland Barthes, az 1;j
hermeneutika, a befogadaselmélet, a miivészetszocioldgia uj irdnyzataira. A didkoknak e
felfogas szerint nem kész miértelmezésekkel kell megismerkedniiik, hanem a maguk
olvasatanak kialakitasahoz sziikséges kompetenciakat kell elsajatitaniuk. (4) A gyermek- és
élménykozponti oktatas kulcsfogalma, amely a befogadas-elmélet természetes
kovetkezménye, a ,szOvegtapasztalat”, a ,sajat olvasat”, az ,olvasas Orome”, az
,olvasmanyélmény”, a didkok jelenbeli ¢letének, az iskolai munkénak, a tanulasnak
oromtelivé tételét is célul tiizi ki. (Piet-Hein van de Ven 1988. 5-6.) Igy az tjabb
tankonyvekbo6l szamos ismeretanyag Kiszorult, mindenekelott sokkal kevesebb a
vilagirodalom, mint korabban.

4.2.1. Néhany forgalomban lévé tankonyvben fellelheté Homérosz-, illetéleg Shakespeare-
fejezet. Ilyen az 1964-es Dr.J.J. Borger, B.W. Schippers és Dr. W.Bordewejk Ontomeotingen
met Grote Figuren. Blumlezing uit Wereldletterkunde c. tankonyv, amely, ahogy a cime is
mutatja, nem irodalomtorténet, csupan ,,viragszedés a vilagirodalombol”. A tankonyv a
vilagirodalom legismertebb ir6it mutatja be ugy, hogy miiveikbdl szemelvényeket is kozol.
Egy-egy szerzére 10-12 oldal jut. Ebbdl 1-2 oldalnyi aprobetlis szoveg Osszefoglalja a
legfontosabb adatokat, tudnivalokat, amit egy hozzavetdleg 8 oldalnyi szemelvény kdvet. A
tankonyv nem iranyitja a tanulési-tanitasi munkat, csupan segédeszkoziil szolgal az orai és az
otthoni feladatokhoz.

A Homérosz-fejezet is ilyen. Az aprobetlis bevezetd ismerteti a Homérosz életével,
személyével kapcsolatos adatokat, majd roviden ismerteti az Ilidsz és az Odiisszeia
cselekményét. Bemutatja egy négysoros idézet segitségével a mi verselését, a hexameter
sajatossagait, szemelvényll pedig a Nauszikaa-epizodot kozlik az Odiisszeiabol.

A Shakespeare-fejezet esetében ugyanezt tapasztaljuk. A bevezetoben az Erzsébet- és a
Jakab-kori Angliardl, annak kultarajardl, ir6irdl, miifajair6l van sz6 egy bekezdésben. A
kovetkezo bekezdés ismerteti Shakespeare €letét, és felsorolja fobb miiveit. A szerzok ezutan
a Hamlet f6bb forrasait ismertetik, majd roviden bemutatjak a szerepldket és dsszefoglaljak a
cselekményt (,,Shakespeare Hamletje igazi reneszansz herceg, aki Wittenbergben tanul, de
amikor értesiil apja halalarol, megszakitia tanulmanyait és hazatér...A drama ’senecai
verfiirdovel’ ér véget, megérkezik az ifju Fortinbras, Norvégia wuralkodoja...”).
Szemelvényként az 1. felvondsbol kovetkeznek részletek (tiz oldal).

4.2.2. Egy 1969-es tankonyv. Dr. H.A.C. Spruit-Spoelstra, P.H. Brietenstein, Dr. R. Wiarda,
H. Van der Leek és Dr. H.P.H. Teesing Literatuurgeschiedenis wan West-Europa (Zolle
1969.) c. tankdnyv sz6 szerint a nyugat-europai irodalmat targyalja, ugyanis csak a holland,
az angol, a francia és a német irodalom torténetének nagy korszakait foglalja Gssze a
kozépkortdl a huszadik szdzad 60-as éveiig. Rovid bevezetd foglalkozik az el6zményekkel, a



gorog és romai irodalommal, amelyben az egyes szerzok, igy Homérosz is csupan egy
bekezdést kapnak.

A fejezetek ugy épiilnek fel, hogy a bevezetoben a korszak oOsszeurdpai horizonta
bemutatiasa utan kovetkezik a négy nyelvteriilet kulturdlis életének, irodalmanak
feldolgozasa. A reneszansz-fejezet bevezetéjében természetesen sz6 van az italiai
reneszanszrol, Petrarcarodl és a szonettrdl is. Majd az angol reneszansz bevezetéje kovetkezik
masfél oldalon. A jelentdsebb alkotoknak 3-3 oldalas kiilon fejezetet szentelnek a szerzok. A
Shakespeare-rol olvashato 3 oldal tagoldsa a kovetkezo: (1) a rovid életrajz utan (2) egy-egy
bekezdés ismerteti a legismertebb miivek koziil 7-8-at (keletkezés, kozelebbi miifaji
megjelolés, egy-két kulcsszd a mii sajatossagairol, majd rovid cselekmény)

4.2.3. Egy 1970-es kiadasu tankonyv.

H.J.M.F. Loderick, N.-T.M. de Vrede Leesavovtuur (L.C.G. Malmberg S-Hertogenbosch,
1970) c. tankdnyve kalandozast igér a vildgirodalomban. A fejezetek felépitése hasonld az
eddig vizsgaltakhoz azzal a kiilonbséggel, hogy itt a szemelvényeket kiilonb6zé feladatok
kovetik. Amint feliitjiik a konyvet, azonnal szembedtld, hogy az alsébb évfolyamokon
tanulok szamara késziilt. Kevesebb benne az adat, nem hasznal bonyolult szakszavakat. A
Homérosz-fejezetben példaul az 5-6 soros bevezetd minddssze annyit kozol, hogy a gorog
epika két kiemelkedd eposzat, az Ilidszt és az Odiisszeiat valoszinlileg Homérosz irta. Az
lliasz Troja ostromardl szol, mig az Odiisszeia Odiisszeusz kalandjait beszéli el, amelyeket
Tréjabol hazafelé atélt. Utja kozben a phaiakok foldjére ér, ahol a kiraly udvaraban elbeszéli
megprobaltatasait. E néhany sor utan egy részlet kovetkezik egy Homérosz nyoman késziilt
prozai mibél (M.A. Schwarz: Odiisszeusz a phaiakokndl). A szemelvényt négy
feladatcsoport koveti. Az (1) elsé feladatsor a szoveg elsddleges megértését segiti, ellendrzi
(Mit tett Pallasz Athéné? Milyen gorog istenek szerepelnek még a szovegben? Mit mondott
Philoktetész? Miert nem valaszol Odiisszeusz egy szot sem a kérdeésre? Stb.). A feladatok (2)
masodik sorozata szavakra, kifejezésekre irdnyitja a figyelmet. Ezek magyarazatat,
alkalmazasat kéri a tanuloktol. (Gondolj ki olyan szituaciokat, amelyekben ezeket a szavakat
hasznalni lehet!) A szokincs bovitése, a szavak hasznalati korének megfigyelése,
gyakorldsa a cél. A harmadik és a negyedik feladat (3.-4.) fogalmazasgyakorlat.
Mondatokat, kisebb bekezdéseket, szovegeket kell alkotni a szemelvénybdl kiemelt
szavakkal, kifejezésekkel, fogalmazast irni a megadott, a szemelvényhez kapcsolédd cimmel.

A Shakespeare-fejezet a Szentivanéji alommal foglalkozik. Az el6z6h6z hasonld rovid
bevezetés utan egy szemelvény, a Priamus és Thisbe-jelenet kovetkezik, majd hasonlo
feladatok, mint a Homérosz-fejezetet utan. A szovegértést segitik, a székincset, a
szovegalkotast fejlesztik. Pl. 6ssze kell a szovegbdl gylijteni a régies szavakat, megkeresni a
jelentésiikre és a hasznalatukra vonatkozd informdcidkat az egynyelvii szotarban. A
Shakespeare-fejezethez kapcsolodik a ,,Stilisztika” c. alfejezet is, amely két részbdl all. Az
els6 fele (1) miifajtorténeti ismereteket tartalmaz: a gordg és a shakespeare-i komédia
kozotti hasonlosagokat és kiilonbségeket térképezi fel, majd a dramaszerkezet két fobb
tipusat ismerteti (egy kozpontd, tobb kdzponti drdma). Az alfejezet masodik felében (2) a
klasszikus stilisztika korébe tartozd nyelvi jelenséggel, a retractio (visszavétel,
onhelyesbités) nevii alakzattal (figura) foglalkozik. A meghatdrozas ¢és a rovid magyarazat
utdn a didkoknak meg kell allapitaniuk a szovegben szerepld retrakciok stilisztikai hatédsat,
szovegmodositd szerepét.

5. A tankonyvek kulturalis kontextusa



A 60-as évek végétdl az oktatas gyakorlata fokozatosan, de igen hatarozottan megvaltozott
Hollandiaban. E vdltozast tobb tényezé is befolyésolta, részben a holland tarsadalomban és
kozgondolkodasban tapasztalhatdo —atalakuldsok, részben a human tudomanyok j
irdnyzatainak hatasa. A 60-as évek végétdl a korabban stabilnak tartott kozéposztalybeli
erények, értékek, kultira-orientacio erdsen veszitett vonzasabol, vilagkép-alternativakat pedig
tobbek kozott az 0j szociologiai  gondolkodds, a kommunikécid-elmélet, az
irodalomtudomany, nyelvészet ¢és filozofia kinal. Ezek szélesebb tarsadalmi rétegekre
gyakorolt szellemi hatasa a 70-es évek elejétdl volt tapasztalhato.

Matthijssen egy 1983-as elemzésében igy latja az irodalomtanitasban dominalo
paradigmakat (iranyzatokat, felfogasokat) az elmult évszazadokban Hollandidban:

1. 1500 és 1800 kozott a racionalisan leirhat6 vilag, a benne moralisan, ésszertien helyét megtalalé ember
eszménye dominalt. A nevelés a humanidrakra, koztiik els6sorban a klasszikus irodalom tanulmanyozéisara
bizta legfobb pedagogiai célkitlizéseinek elérését: az igaz, a szép, a jO megértését, és a moralis tokéletesedés
akarasanak belsdvé tételét. Ezt egészitette ki a matematika és a grammatika, amely a logikus és racionalis
gondolkodas kicsiszolasanak eszkozei voltak. Ez a pedagogiai felfogas soha nem tlint el a holland nevelésbdl,
bar az elmult kétszaz év alatt sokat modosult. A koncepcid 1ényege egész Eurdpaban ismert. Legkésdbbi és talan
legtovabb hato valtozatat Herbart dolgozta ki a 19. szazad elején. (Nalunk Kdrman Mor tevékenységében és az

V4

tevékenységét.

2. A 19. szazad folyaman Hollandidban a problémamegoldd, a Kkreativitasra, a mindennapi életre, a
technolégiara, a tudomanyokra ¢és az iparositasra koncentrald szemléletnek volt presztizse a pedagdgiaban is.
Az uralkod¢ értékek az alapitani és fenntartani tudo polgar erényei: a keményen dolgozni tudas, a jellembeli
kivalésag, szavahihetoség, megbizhatésag és a praktikus intelligencia. Az iskolakban pedig a human
miiveltség mellé ezek az Uj tudatformak is felsorakoztak, és erds alternativat jelentettek.

3. Az otvenes évektdl a kozgondolkodas kodzéppontjaba keriil a tarsadalmi valésag, a hatalmi viszonyok
vizsgélata, az intézmények szerepe és miikddése, a tarsadalom mozgasa. A tarsadalmi kontroll, a tarsadalom
megvaltoztathatésaganak kérdése, az egyén tarsadalmi helyzetének megértése és részvétele a maga és a
kornyezete formalasaban olyan problémak,, amelyek erdsen foglalkoztattak a korszak kozvéleményét. Ekkor
keriilnek el6térbe azok a pedagdgiai elméletek és modszerek, amelyek a kommunikaciéos kompetencia, a
koopericids képesség stb. fejlesztését tiizik ki célul. Ezek a készségek biztositjak ugyanis az egyén szamara
helyzete megértését, az dnkifejezést, a részvételt a kozos tarsadalmi cselekvésben (Matthijssen 1982. 72-80. o.
és 1983. 545-548. 0.)

Matthijssen elemzését kiegészithetjiik Piet-Hein van de Ven torténeti tipologiajaval, amely az
elmult szaz év fobb koncepcioit ismerteti az irodalomtanitas teriiletén (Van de Ven 1988. 5-6.
0.). Van de Ven szerint négy fobb iranyzat hatotta 4t az irodalomtanitast Hollandidban,
amelyet 0 irodalomtorténetinek, miicentrikusnak, szocidlis orientaciojunak, illetve
olvasdcentrikusnak tart.

1. Az irodalomtdrténeti koncepcioé azonosnak tekintheté a Matthijssen elemzésében szerepld elsé tipussal. Fo
célja a kulturalis 6rokség atadasa, a kozos tarsadalmi tudat folytonossaganak biztositasa. A tananyag ennek a
koncepcionak a jegyében korszakot ismertet, adatokat, életrajzi tényeket k6zo6l. Ezt a szerz0 a pozitivizmus
dominancidjaval azonositja, és megéllapitja, hogy a 19-20. szdzad forduldjan mar csdkkent a befolyasa, illetve
atalakult az 4j gondolati és izlésbeli dramlatok hatasara.

2. Van de Ven szerint a masodik a miicentrikus irodalomtanitas. E kategoriaba sorolja azokat az iranyzatokat,
amelyeknek k6zos jellemzoje, hogy magat a miialkotast, annak szovegét allitja a megismerés kozéppontjaba. A
tananyag két Osszetevore koncentral: magara a miire és az eszkozokre, eljarasokra, amelyekkel a mii jelentése
értelmezhetd, sajatossagai feltarhatok, az olvasd szamara. Van de Ven idesorolja a 19. szdzad végétol a 20.
szazad 70-es éveiig megjelend irodalomelméleti, filozofiai iranyzatok tobbségét.
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a) afin de sciécle esztéticizmusat, szépségkultuszat, dekadencijat, ismpesszionizmusat;

b) a 30-as évek fenomenolégiai orientaciojl, valamint a stilisztika- és nyelvészet-centrikus irinyzatait
(utalva az orosz formalistakra és a pragai iskolara is);

c) a Diltheyre és a szellemtorténetre alapozé tantargyi pedagogiat;

d) a70-es években elterjedd strukturalista-analitikus irodalom-megkdozelitést.

3. A harmadik felfogas szociolégiai indittatasu. Ez az iranyzat az irodalmat a tarsadalmi valosag részeként
interpretalja, az oktatas céljanak és eszkozének pedig nem az irodalmi kénon éatadéasat tartja, hanem a tanulok
személyes fejlédésének szolgalatat, a tarsadalom Kritikus szemléletének kialakitasat. Az irodalom pedig azért
alkalmas erre, mert segit megérteni a valosag tarsadalmi struktarajat.. Ez a koncepcid egyidében jelentkezik a
strukturalista-analitikus iskolak hatasaval a holland pedago6giaban.

4. Ugyancsak a 70-es években jelenik meg az olvasé-olvasat-centrikus irodalomfelfogas is, amely az
irodalomtudomanybol és az irodalomszociologiabol meriti eszméit és fogalmait (Jauss, Isner stb), de hivatkozik
Susan Sontag (Against Interpretation) és Roland Barthes munkaira is. Torekvései tanuldcentrikusak, a didkok
jelenére, a jelenbeli ,,6romére” orientaltak. A gyermeknek most tegye tartalmasabba az életét, amit tanul,
talpraesettebbé a fellépését. Az olvasasra szoktatas az olvasas oromével jarjon egyiitt, olvasasi tapaasztalatot,
szOvegtapasztalatot szerezzen, €s alakitsa ki a maga mtiértelmezését.

Hangsulyozom, hogy e felfogasok koziil egyik sem ,hivatalos” vagy elvart. A valosagban, a
tantermi gyakorlatban mindegyik ma is érvényesiil az oktatds egy-egy teriiletén, egy-egy
iskola , tanar vagy tankonyv koncepcidjaban.

6. Osszegezés

A holland oktatasi rendszer és az irodalomtanitas rovid attekintése egy atalakuléban 1évo
struktarat mutat. Egyszerre élnek a hagyomanyos (klasszikus gimnéazium, athaecum) és a
megujulé formak (komprehenziv, azaz egységes iskola). Az utobbiak rugalmasan tudnak
reagalni a kozépiskola tomegessé valasara, jol atjarhatd valasztasi lehetdségeket kinalnak a
kiilonb6z6 képességii és ambicioju didkok szdmara. Az oktatasiranyitasban egyensuly van a
kozponti és a helyi kompetencidk kozott. A folyamatszabalyozas legaltalanosabb
kovetelményeit kozpontilag, ezek tanitdsi tervvé alakitasat helyben alakitjak ki (iskolak,
munkakozosségek, tandrok). A szabad iskolavalasztds noveli az oktatasi rendszer
sokszinliségét, az alternativ pedagégia helyét az oktatasban, valamint a vallasi felekezetek
szabad iskolaalapitasat. Mind az oktatasiranyitas dokumentumai, mind a tankonyvek, a helyi
tantervek ¢és az osztalytermekben folyd munka arr6l arulkodik, hogy a holland demokrécia
alapértékei kozé tartozik a tolerancia, a kozmegegyezésre torekvés, a munkaszeretet, a
szakma, a teljesitmény tisztelete. Es ez vonatkozik az 4allamra, a kisebb-nagyobb
kozosségekre és az egyénre is.

Nem csupan az iskolarendszer, de az irodalomtanitas is jol mutatja az oktatds egészének
atstrukturalodasat. Az enciklopédikus tudés, a kulturalis 6rokség ataddsa mint f6 cél mar a
multé. A 70-es évek végén megjelent 1) legitimaciok egymas mellett élnek, a
szovegkozpontiusag, a szociolégiai megkozelités, a befogadas-centrikus és a
gyermekkozpontu oktatas. Ugyanakkor az is tapasztalhatd, hogy az utdbbi kettd a
kompetenciak fejlesztésének igényével parosulva egyre inkabb tért hodit.

A tankonyvek jol tikrozik egy négyszaz éves demokracia értékeit. Az egyenld esélyek
megteremtésében fontos szerepiik van, hiszen mindig tartalmazzak azokat az ,.ezt szoktak
err0l tudni” alapinformaciokat, amelyek az esélykiegyenlités fontos eszkdzei. Ugyanakkor
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nem kozvetitenek értékpreferencidkat a kozmegegyezésen til sem tudomanyos iskolak,
modszerek, vilagkép tekintetében, hanem nyitva hagyjdk az utat a tanarok és a didkok
szamdra az interpretacio tekintetében.

A 60-as, 70-es, 80-as évek tankonyveit attekintve azt tapasztalhatjuk, hogy a sztenderd
fenntartasa és a megujulas egyiitt jellemzi a holland tankonyvirast. Egyiitt fejlédnek a korral,
egyre tobb olyan fogalom keriil be a szovegeikbe, amelyek az 1 évtizedeket jellemzik
(tomegirodalom, feminizmus, struktura, interpretacio, olvasat, asszociacios mezo stb.),
mikozben Orzik az alapértékeiket: az esélykiegyenlitést, az értékpreferencidk kozelitését a
mindenkori kozérdeklodéshez, kozmegegyezéshez. Ezt annal is konnyebben megtehetik,
mert elsésorban alapvetd tényeket kozolnek, szemelvényeket tartalmaznak, a feladatok (ha
vannak), a legalapvetobb kompetenciak fejlesztését szolgaljak.

A tankonyvek azonban nem meritik ki az iskolaban hasznalt nyomtatott eszk6zok teljes
kinalatat, hiszen szdmos munkakozosség, taniar maga allit Ossze egy-egy fejezethez
segédanyagot. Minden tantestiileti szobaban rendelkezésre all a fénymasolo, €s minden olyan
technikai eszk0z, amely a tanar munkéjat segiti.
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