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1. Az anyanyelv- és irodalomoktatas, az anyanyelv-pedagégia az elmult 15 évben kezdte csak
keresni a nemzetkozi egyiittmiikodés lehetdségeit. Az IEA olvasas- és fogalmazasvizsgalata
az értékelés teriiletén mar igazi attorést jelentett, és megalapozta az anyanyelvi oktatasban is a
nemzetkozi osszehasonlito kutatdst.

A 80-as évek elején azonban felmertilt az igény egy olyan eurdpai szervezet irant, amely elsd
sorban nem a teljesitménymérésre koncentral, hanem inkabb a ftdjékozodas csatornait €s
forumait teremti meg a kiilonféle, egymastol eltérd nyelvek és kulturalis hagyomanyok 4ltal
meghatarozott pedagogiai elméletek és gyakorlatok kozott Ez anndl is siirgetébbnek tiint, mert
a 60-as évek végétdl kezdve szamos olyan valtozas kovetkezett be vildgszerte, amely gyors és
gyokeres szemléletmodositast kovetelt. Gondoljunk csak az irodalomelmélet, a nyelvészet, a
kommunikécioelmélet 10 iskoldira (mint pl. az 1) kritika, a strukturalizmus és a
posztstrukturalizmus eurdpai és amerikai irdnyzatai, a generativ ¢és transzformacios
grammatika stb.) nem is szolva a filozofia, a szocioldgia és a tarsadalomtudomanyok egyéb
agair6l, amelyek mind hatottak korunk iskolajara.

A 60-as évek végétdl kezdve azonban nemcsak a szellemi, hanem a tarsadalmi valtozasok is
siirgetdvé tették a fenndlld iskolaszerkezetek érvényben 1évo, illetve uralkodd oktatasi é€s
nevelési koncepcidk, tantervek, mddszertani felfogasok ujragondolasat. A kdzépfoku oktatas
altalanossa, majd lassan szinte kotelezOvé valdsa a legtobb nyugat-eurdpai orszagban
rdiranyitotta a figyelmet a tomegoktatas megoldatlansdgara. Ez a probléma szinte egyik
naprol a masikra elérte az egyetemeket is. (Mindez természetesen nem érintette az oktatas
egyik szintjén sem az elitképzés fontossagat, szinvonalat és szerepét.)

Mindezek a jelenségek siettették annak a felismerését, hogy mar az anyanyelv-pedagogia sem
képzelheté el nemzetkozi tajékozodas nélkiill akar tantargy-fejlesztésrol, akar korszerii
tankonyvek kidolgozasardl, szakmddszertanrdl vagy magardl a tanitasi gyakorlatrol legyern is
SZ0.

1.1.Az IMEN (International Mother Tongue Education Network) végiil is ezeknek a
felismerésének jegyében alakult 1981-ben 9 eurdpai orszdg — koztiik Magyarorszag -
részvételével. A halozat eddigi fennallasanak 6 éve alatt jelentds mennyiségii (tobb mint ezer
oldalnyi) informdcios anyagot gyljtetett, illetve iratott a résztvevd orszagok kutatodival, és
ezeket két nemzetkdzi konferencidn vitattdk meg a tagorszagok képviseldi. Minden
haroméves munkaperidodust egy konferencia zar le, amely nemcsak az elkésziilt anyagokat
elemzi, hanem meghatarozza a kovetkezd hidrom év munkaprogramjat is. Az eddigi két
munkaperiodus és a két konferencia jelentds eredményeket hozott. Kovessilk nyomon a
kutatasok fazisait, €s vizsgaljuk meg az elkésziilt tanulmanyok fontosabb eredményeit!

1.2. Az els6é harom évben (1981-83 kozott) késziilt egy tanulmanysorozat, amely bemutatja a
résztvevo orszagok iskolarendszerének felépitését, a kiilonb6zo iskolatipusokat, az érvényben



1év6 tanterveket, tankonyveket, oktatdselméleti és oktatdsiranyitisi dokumentumokat.’
Minden tanulmany tartalmaz torténeti attekintést is az adott orszdg anyanyelv-pedagogiajanak
multjarol, valamint e szakteriilet részletes bibliografidjat, a fontosabbakr6l annotéaciot is
kozolve. A magyar anyagot Angyal Eva készitette, és megjelent a Studies in Mother Tongue
Education . kotetében. *

Az elkésziilt kilenc beszdmolo szolgalt anyagaul az 1983-as Veldhovenben rendezett elsé
IMEN- konferenciin.® A konferencia az elkésziilt tanulmanyokat a kovetkezé 4 kérdés
szempontjabol elemezte:

1. Milyen koncepcidé* hatdrozhatd meg az adott orszdgban az anyanyelvi oktatas
gyakorlatat 1970 kortil?

2. Voltak-e mas, ezzel verseng6 tendencidk akar az elmélet, akar a gyakorlat teriiletén?

3. Mi volt ezeknek a helyzete az uralkodd tendencid(k)hoz képest, és volt-e a
helyzetiikben elmozdulas az utobbi évtizedben?

4. A vitdban résztvevé kutatok milyen iranyzatokat tartanak igéretesnek a maguk
orszagaban?

E kérdések megvitatisa utan a veldhoveni konferencia megallapitotta® (és a tanulmanyokbol
is ez tlinik ki), hogy a késé 60-as évektdl fogva , de kiilondsen a 70-es évek folyaman Eurdpa
kiilonb6z6 orszagaiban hasonlo iranyu valtozdsok mentek végbe. Az 11j irodalom-, nyelv- és
kommunikécidelméleti koncepcidok, ha nem is tiszta formaban (inkabb eklektikusan), de
mindeniitt nyomot hagytak a tanterveken, tankonyveken. E tekintetben pozitiv példaként
figyeltek fel a magyar gimnaziumi nyelvtan-tantervre és — tankonyvekre, amelyek talan a
legkovetkezetesebben szakitottak a magat sok helyen olyan makacsul tartd6 mechanikus
grammatizalassal.® Ami pedig a tdmegoktatast illeti, ugy tlint, altaldban mindeniitt nagyobb
hangsuly esik a kreativ szdbeli és irasbeli nyelvhasznalatra, a kommunikécids képességek
fejlesztésére, valamint az €lonyelvi valtozatokra, mint korabban.

Altaldnosnak tiinik az a torekvés, hogy az iskola elfogadéan viszonyuljon a kiilonféle
nyelvvaltozatokhoz, igy a gyerekekéhez is. Abban azonban megoszlanak a nézetek, hogy
mekkora az iskola felel6ssége — és lehetésége — a miivelt koznyelv hasznélatara nevelésben.
Ugyanis a tarsadalmi mobilitasnak szembe kell néznie azzal a kérdéssel, hogy mig a
teljesitmény kisebb szerepe, a nagyobb tolerancia ¢és a szocializalas sulydnak ndovekedése
talan kisebb korosztalyok szamdara adekvat, késobb az iskola elvégzésekor vajon biztositja-e
az egyenld esélyeket, a versenyképes tudast.

1.3.Az anyagok elemzését és az eszmecserét kovetden a veldhoveni konferencia kidolgozta a
kovetkezo hdarom év munkatervét, ¢és gy hatarozott, hogy az oktatasi gyakorlat
vizsgdlatanak iranyaban fejleszti tovabb a halozat tevékenységét. Ehhez az IMEN

' A kutatishoz egységesen megadott szempontokat 1d.: Studies in Mother Tongue Education in Europe 1. A
Survey of Standard Language Teaching in Nine European Countries, ed. by Wolfgang Herrlitz Albert Kramer,
Sjaak Kroon, Hans Peterse and Jan Sturm. Enschede, 1984. 19-20.0. (A tovabbiakban: Herrlitz-Peterse)

2 Herrlitz-Peterse, i.m. 211-237.0.

3 A résztvevOk névsora: Herrlitz —Peterse i.m. 290-295.0. A kutatasban résztvevék névsora: In: Newsletter
Autumn 1984. 11-12.0. Az IMEN kormanyzoétanacsa: u.0.12.0.

*1tt a kuhni értelemben vett paradigmdrsl van sz6 tulajdonképpen. L. Kuhn, T.S.The Structure of Scientific
Revolution, Chicago, University of Chicago Press, 1962., 1970. Magyarul: A tudomanyos forradalmak
szerkezete. Gondolat Konyvkiado, Budapest, 1984.

> A konferencia adatai: International Conference of the International Mother Tongue Educational Network 8-12.
December 1986. Edited by Jan Sturm 10.0. A tovabbiakban: IMEN kongresszusi anyag

¢ Herrlitz-Peterse, i.m. 13.0.



munkajaban résztvevd iskolaszociologusok ¢és iskolaetnogrdfusok’ kozremiikodésével a
konferencia harom fazisbol allo kutatési stratégiat dolgozott ki.

Az elsé munkafazisban a résztvevo orszagok egy-egy iskoldban egy meghatarozott tanitasi
id6szakrol Orajegyzékonyvek késziilnek®, amelyeket a szociologia naplénak nevez. A naplo a
jegyzokonyvon kiviil magéban foglalja az 6ravezeto tanar értelmezéseit, magyarazatait is.

A masodik munkafazis az Gn. portré elkészitése, amely tulajdonképpen a naplo értelmezése
egy sz€lesebb, az adott orszdg egész iskolarendszerét, hagyomanyait, tanterv(ei)ét stb.
figyelembe vevo 0sszefiiggésben.

A harmadik fazis a portrék esettanulmannya fejlesztése, ami tovabbi anyaggytijtést, ujabb
megfigyelési és elemzési szempontok figyelembevételét és kidolgozasat jelenti.

Ebbdl a tervbél 1986 decemberéig, az Antwerpenben tartott mdsodik konferencidig’ négy
naplo, két portré és egy esettanulmany késziilt el (orszagonként egy vagy két anyag). Az
antwerpeni konferencia két célkitlizést iranyzott elé. Az egyik, hogy megkezdje az elkésziilt
anyagok dsszehasonlito elemzését, a masik, hogy ezzel egyidejiileg megalapozza egy
nemzetkozi kvalitativ komparatisztika elméletének és gyakorlatanak kidolgozéasat az
anyanyelvi oktatds kutatdsanak teriiletén. E célok érdekében a konferencia minden
résztvevdjének irasban (angol nyelven) két anyagot kellett benyujtania: az egyik harom elére
meghatarozott portré dsszehasonlitd elemzése volt, a masik a nemzetkdzi komparatisztika
moddszertandra vonatkozo javaslatokat tartalmazta.

A célkitizések természetébdl fakad, hogy az eredményeket a kovetkezd évek kutatisai fogjak
majd meghozni. Ennek jegyében a konferencia a kdvetkezd munkatervet fogadta el: 1989-re
minden résztvevd orszagnak el kell készitenie a maga esettanulmanyat. Azok elkésziiltével
kezddédik a kilenc anyag kvalitativ Osszehasonlitisa a kozos megallapodassal kidolgozott
moddszertan jegyében.

2. Vizsgaljuk most meg az elkésziilt anyagokat abbdl a szempontbdl, hogy mit mondanak a
kutatonak vagy az anyanyelv tanaranak az oktatas gyakorlatar6l, mindennapjairél Eurépa
kilenc kiilonb6z6 orszagaban. Arra természetesen itt nincs mod, hogy minden anyagot teljes
egészében ismertessiink, inkabb csak arra, hogy a fobb torekvésekre, iranyzatokra,
érdekesebb jelenségekre és egy-egy tanulsagosabb tandri gyakorlatra ravilagitsunk. A
legrészletesebben az angol, a flamand, és a magyar anyagot vizsgaljuk meg, mert ezeken jol
megfigyelhetdk a legfébb tendencidk; és bar a holland, a dan, a nyugat-német és a francia is
nagyon érdekes, ezeket csak érintjiik. Talan egy késobbi alkalommal, az anyagok végso
formajanak elkésziiltével érdemes lesz még egyszer visszatérni rajuk.

A napldk és portrék mindegyike 8-12 anyanyelvi 6ra jegyzékonyve alapjan késziilt. Az drakat
Eurdpa-szerte 1985 januarjanak elsd heteiben tartottdk. A gyerekek mindeniitt 11-12 évesek,
az iskoldk mindegyike, ahol a kutatas folyt, a tomegoktatas 0j Utjait keresi, nem valogatott
gyerekekkel dolgozé elitiskola. Igy az osszehasonlitas bizonyos kiils6 feltételei adottak. Az
anyagokbol kitlinik, hogy Eurdpa legtobb iskoldjaban az ismeretanyag és a tankényvek

7 Az iskolaetnografia, illetve az iskolaszocioldgia IMEN-kutatasokban felhasznalt miiveinek bibliografiajat 1d.:
IMEN 1986-0s kongresszusi anyag, 273.0.

 Minden kutat6 és minden tanar egy Gtmutatd alapjan dolgozott, amely biztositotta az egységes
munkamodszert, és ezaltal az 6sszehasonlitas alapfeltételét. V.o.: Indications for the Writers of Portraits 1-6.0.
é.n.

? Az 1986-0s kongresszus résztvevdéit 1d. IMEN 1986-o0s konferenciaanyag 18-22.0.



kivalasztasa az iskolai munkakozosségek feladata, de ezen beliill a tandr szabadon
eldontheti, hogy mit és hogyan tanit. Egységesitd hatasuk van ugyanakkor a kiilonféle szintli
vizsgéknak, amelynek anyagit és kovetelményeit az iskoldk nem befolyasolhatjak, ¢és
amelyek fontos szerepet jatszanak mar 11-12 éves kortol.

Az iskolarendszer a legtobb orszagban pluralisztikus: magan-, allami és egyhézi iskolak
egyarant miikddnek. Ami az anyanyelvi oktatast meghatdrozo fobb tendencidkat illeti, a
naplok és portrék tantsaga szerint két koncepcio keveredésének, olykor szembendllasanak
lehetiink tanui. Az angol szakirodalom ezt tobbnyire a Londoni ¢s a Cambridge-i Iskola
eltérésében ragadja meg." A Londoni Iskola szakit a hagyomanyos nyelvtan- és
irodalomtanitassal, és szinte csak a myelvi és kommunikdcios készségek fejlesztését tekinti
feladatanak. Tagadja, hogy az anyanyelv mint tantargy ismeretanyagot kozvetitene. Feladata
ehelyett a mindennapi élet és a tobbi tantargy megtanulasa szdmara biztositani az eszkoz, a
nyelv minél tokéletesebb ismeretét. E felfogds szerint tehdt minden szdveg csupan
segédanyag, nem a megismerés végcelja. Itt minden a kompetencidk fejlesztését szolgalja,
legyen az szépirodalmi, publicisztikai, besz¢élt nyelvi szoveg vagy szleng.

crer

felfogasa. Ez utdbbi a 19. szdzad folyaman, még a kozépiskoldk altalanossa valasa elott
dolgozta ki alapelveit. E felfogas elsdsorban a kultiura kozvetitését és folytonossagat allitja az
oktatas kozéppontjaba. A 6-13 éveseket foglalkoztatd tomegoktatasban ez a koncepcio tisztan
sehol sem érvényesiill. A gimnaziumok, az egyetemre elOkészitd iskolak 14-18 éves
korosztalyt befogadd évfolyamaiban azonban (nem is szolva a magan- ¢és elitiskolakrol)
jelenleg is ez a koncepcié dominal, s6t ezeknek az iskolaknak a legmagasabb a presztizsiik."

A dokumentumok tantisaga szerint kiilonosen a ddn, a nyugatnémet ¢és a magyar
dokumentumokban tapasztalhatd olyan szisztematikus irodalom- és nyelvtantanitds, amely
szervesen Osszekapcsolodik a szobeli és irasbeli kifejezokészség ¢és a kommunikacio
fejlesztésével, és ami egyuttal a két irdnyzat egyesitésének is tekintheto.

2.1. A Londoni Iskola koncepcidjanak nagyon érdekes és dinamikus megvaldsulasa az angol
portré (Maureen Stacey és Stephen J. Ball munkaja).'> Az iskoldban, ahol a kutatas folyt, 640
11-14 éves gyerek tanul. Ez a kozépiskola alsé négy osztilya. Az osztalyok 1étszama 20-25
kozotti, de nem allandd, mert egy évfolyam tanuloi a kiillonbozo tantargyakat mas és mas
szempont szerint Osszeallitott csoportokban tanuljak. Az anyanyelvi oktatashoz kapcsolodd
dramaoran 10 gyerekkel dolgozik a tanar. Ennek a tantdrgynak alig van koze az irodalomhoz,
a draméhoz. Szerepjatékok, helyzetgyakorlatok folynak itt, amelyek arra szolgalnak, hogy a
gyerekek jatékosan ismerkedjenek meg nyelvi €s magatartasbeli szokasokkal, talalékonyan,
magabiztosan mozogjanak a mindennapi életben. Ezek a gyakorlatok fejlesztik a viselkedési
kulturat, hozzajarulnak a gyerekek személyiségének onallobb, batrabb kibontakozasahoz.

A kozponti tantervek hidnya a nagyobb tandri szabadsdag jelentdsen megnoveli az iskolai
szintli testiiletek szamat €s szerepét ebben az iskolaban is. Ezek a kisebb egységek fogjak
Ossze az iskolai élet egy-egy terliletét, s6t iskolan kiviili szervezetekkel is egylittmiikddnek.
Ilyen teriilet példaul a tehetséggondozas, amelynek csak egy helyszine az iskola. Kisebb
testiiletek iranyitjak a lemarado gyerekek felzarkoztatdasdt, egy-egy évfolyam munkdjat, sot az
olvasdsra nevelést is. Ez utobbi legfontosabb foruma a havonta megrendezett kényvvita. Célja

10S.J. Ball: Conflict, Panic and Inertia: Mother Tongue Teaching in England 1970-1983. In: Herrlitz-Peterse:
im. 160-069.0.

"' Herrlitz-Peterse, i.m.

2 Maureen Stacey és Stephen J. Ball: A Portrait of 12 Mother Tongue Lessons at Boundary School. 1-12.0. és
1-23.0. fiiggelék.



tobbrétii: a gyerekek itt tdjékozodhatnak a gyermekirodalom kindlta olvasnivalokrol,
kifejthetik véleményiiket az egész iskola eldtt (ez a forum nincs évfolyamokhoz kétve). Az
itteni jO szereplés kedvezden hat iskolai eldmeneteliikre is, mert meghatarozott szamban
minden tanulé szdmara kotelezd az aktiv részvétel.

Maureen Stacey, a naplo irdja, maga is tobb kisebb testiilet tagja."> A masodik évfolyam
vezetdje angolbol és dramabol, és a tehetséggondozo tanics tagja. A gyerekeknek heti 40,
egyenként 35 perces orajuk van, ebbdl 4 angol és egy drama. A naplobol idézhetjiik a tanar
masodik félévre kitlizott céljait: elsd helyen all a vita vagy eszmecsere jatékszabalyainak
gyakorlasa (mert a gyerekek szivesen beszélnek, de egymasra mar nemigen figyelnek); ehhez
kapcsolodik a vita nyelvi eszkdzeinek fejlesztése; a kiilonbozo szovegtipusok vizsgalata €s
hasznalata; az irdsjelek, a kozpontozas ¢s a helyesirds problémaja a szovegben; a szovegértés
arnyaltabba tétele; a szokincs gazdagitasa, a vita konyvekrol.

Erdekes az az drasorozat, amely valtozatos modszerekkel és igen dinamikusan (az Stletesen
tanitott idegen nyelvek tanitdsanak modszertanara emlékeztetéen) épiti Orarol oOrara az
anyanyelvi kifejezés biztonsagat, arnyalatgazdagsagat. A tanar gyakran ¢l jatékos
megoldasokkal, monotoniat oldd gyors valtasokkal, amelyekkel a gyerekek személyiségét is
formalja, mert tudatositja, és megszokottd teszi a biztos és gyors reakciokat, valasztasi
lehetoségeket.

Ilyen feladatok nagy szamban taldlhatok a portré fiiggelékében is. Az egyik koziliik szinte
Sherlock Holmes-i taldlékonysdgot, elemzo készséget és fantaziat kivan, és egyben
feladatmegoldasra inspiral: Egy adott helyen és meghatarozott koriilmények kozott eltiint két
gyerek. Rajzok, térképek, kozlemények, levélrészletek mozaikjaibol kell Osszeallitani egy
logikusan Osszefliggd torténetet, amely egyben megoldja a rejtélyt is.

Maskor jol megfigyelt fényképek alapjan kell elképzelni, elmondani vagy leirni egy-egy
ember jellemét, kitalalni torténeteket, amelyeknek hdse lehetne.

Van, amikor a kép egy esszékérdés kiinduldopontja, mint példaul egy szép déltengeri sziget
strandjat abrazol6 fotd. A homokos parton rengeteg ember napozik. A kifejteni valo kérdés:
Hogy éreznéd itt magad, és miért?

A naplobeli 12 ora tobbségében a nyelvi készségeket fejleszti a fentiekhez hasonl6 és ezektdl
eltérd gyakorlatokkal. Osszeflizi a feladatokat a kozos a téma: a tél is. Ezen a szalon
kapcsolodik az oktatds a gyerekek jelen¢hez, hiszen, mint emlitettem, az o6rak 1985
januarjaban voltak, kdzvetleniil a téli sziinet utan.

Az elsé azonnal egy kis nyelvi bemelegitéssel kezdddik: gyors osztalymunkdval szavakat,
kifejezéseket gylijtenek a télrél, hogy azutan ezekbdl, tovabbra is kézosen egy tajképet
fessenek szavakkal. Az oOra utols6 harmaddban pdrokban folyik a munka... eredeti,
expressziv kifejezéseket kell gyiijteni a télrél. Az o6ra utolsd perceiben értékelik a munkat,
izlelgetik a szavakat, elég érdekesek-e, mire hasznalhatok.

A masodik éra kézéppontjadban a télrdl szo616 kiillonb6zo szdvegtipusok Ssszehasonlitasa all.
Az egyik Andrew Young Téli fagy cimii verse, a masik pedig egy részlet a tankdnyvbol. A
munka csoportokban folyik. Meg kell figyelni a nyelvi kifejezéeszkdzok, a szokincs, a
mondatszerkezet eltéré vondsait, példakat kell gyiijteni, és a csoport egy megbizottjanak fel

3 IMEN 1986-0s kongresszusi anyag 312.0.



kell késziilnie a kozds vélemény kifejtésére. Az o6ra masodik fele az eszmecsere, a vita.
Ko6zben olyan fogalmakat is tisztdznak, mint megszemélyesités, hasonlat.

A harmadik oran #jsdagszovegeket vizsgdalnak a gyerekek. El6zOleg olyan cikkeket
gytjtottek, amelyek a tél hatasaval foglalkozik a mindennapi életre. Megfigyelik, milyen
nyelvi fordulatok gyakoriak, milyen a szévegek felépitése, a mondatok hosszusaga. A hazi
feladat: hasonl6 hiradast irni személyes tapasztalat alapjan.

A negyedik oran iidiilohelyek prospektusait vizsgaljak. A nyelvhasznalat megfigyelése itt

Osszekapcsolodik a nyelvkritikaval. Egyéni, pdros és csoportmunkat valtva dolgoznak. A
feladatok célja, hogy a gyerekek meg tudjdk kiillonboztetni az igaz, a tulzé és a hamis
allitasokat. A zar6 feladat olyan hirdetési szoveg szerkesztése, amely bar targyat vonzonak
mutatja be, mégis hiteles tajékoztatast nyujt. A mnyelvkritika igy Onmagan talmutatva
magatartasok kritikajava mélytl.

E tanitasi-tanuldsi folyamat két olyan olvasdsi ordat is magaban foglal, amelyek talan
kezdetlegeseknek tlinhetnek, mert az olvasdsra szoktatds olyan korai fazisanak lehetnének
részei, amelyek korabban a csaladban folytak. Az egyik a hetente visszatérd csendes olvasdasi
ora, amelyen mindenki mas konyvet olvas magaban, legtobbszor a tanar is. A masik a hangos
olvasas, amikor a tandr heti folytatdsokban felolvas a gyerekeknek egy regényt, amelyet
részenként, az olvasast meg-megszakitva meg is beszélnek.

Ne feledkezziink azonban meg arrdl, hogy ezek az iskoldk valdban vallaljak a tomegoktatés
feladataibol rajuk harul6 tennivaldkat, jelen esetben annak ellensulyozasara tesznek kisérletet,
hogy jelentOs része alig lat olvasé embert. Még a kdzéposztalybeli csaladoknal is gyakoribb a
tévénézés az olvasasnal.

Az itt ismertetett 6rak legfobb célja a nmyelvi ratermettség és készség fejlesztése. Ennek
rendeldédik ald minden, a konyvek, a versek, az ujsagok hasznalata, a kritikai készség és a
személyiség fejlesztése. Bar kétségtelen az is, hogy Maureen Stacey gyakorlatdban a két
utdbbi is hangsulyt kap, hiszen a szocializdcio, az egyiittmiikodésre nevelés annyira fontos
ezeken z 6rakon, hogy a modszerek megvalasztasara is kihat: ritka a frontéalis osztalymunka,
anndl tobb az éndllosdgot fejleszto egyéni feladat, és az egyiittmiikodésre tanito paros, illetve
csoportos munka. Ezek a célkitlizések bar tiikrozik a tarsadalmi elvarasokat, nincsenek mint
kotelezd célok eldirva. Az iskola angoltanarai altal elfogadott elvek csupan a nyelvi
készségfejlesztés koncepciodjara szoritkoznak, “igy a fent tapasztaltak végsé soron a tandr sajat
felfogasanak tekinthetok. Bar az is kétségtelen, hogy a kimeneti szabalyozas, a 16 évesek
vizsgéja szol az egyiittmiikodés képességérol mint kovetelményrol.

2.2. Jol megfigyelhetd, hogy milyen sok mulik a tanar céltudatos munkéjan, ha az elébbi
oktatasi folyamatot 0sszehasonlitjuk a holland portré anyagaval. A két dokumentum mogott
ugyanis nagyon hasonlo iskolatipus és kovetelményrendszer all, és mégis a hasonlosagokon
tul szamos kiilonbséget tapasztalhatunk. A holland tandr is tart csendes €s hangos olvasasi
orakat, a legtobb id6t mégis a — kiilonben kitlind, a programozott oktatds anyagaira
emlékezteté — feladatlapok egyéni kitoltetésére forditja. A feladatlapok tanitjadk meg a
gyerekeknek az 10j fogalmakat, gyakoroltatjdk veliilk irasban a hasznalatukat, fejlesztik a
szOvegértés ¢és szovegalkotds képességét, tanari kozbeavatkozds nélkiil. A feladatok
megoldasa fejleszti az Onallésagot, de a tanar nem is probalkozik paros vagy
csoportmunkaval. Az 6rdk fennmarado részében frontalis osztdlymunka keretében kotetlen

4 Uo. 311. 0.



csevegést folytat a tanuldokkal a maga és a gyerekek csaladi és mas természetli dolgairdl
spontan moédon, elbzetes tervezés és kitlizott cél nélkiil.” Igy azutin sem készségfejlesztés,
sem strukturdlt tanyagtanitis nem folyik ezeken az Ordkon a feladatlapok eldzetesen
megkonstrualt tanitasi céljain tul.

2.3. A belga-flamand iskolakban az anyanyelvtanitas kozponti tanterv szerint torténik (ami
tudatos anyanyelvvédelmet jelent, ami szorosan Osszefiigg a flamand nyelv helyzetével
Belgiumban). A kozponti tanterven tul, az ismeretanyag tobbi részét az iskola és a tanar
hatarozza meg. A portré'® olyan iskolat mutat be, ahol heti 6t orat forditanak az anyanyelv
oktatasara. A nyelvtan mellett azonban az irodalomnak is fontos szerepe van. Az iskola
érdekessége azonban az, hogy évente egy nagyobb projektet is terveznek. A projekttanitds
programja atlépi a tantargyak, az évfolyamok, az osztalyok kereteit, és az egész iskolat
érintik. A napld részletesebben ismertet egy kisebb, csak egy osztalyt érintdé 9 hetes
munkafolyamatot, amely heti egy iskolai orat vesz igénybe, a kidolgozasat pedig a gyerekek
meghatarozott litemben maguk végzik hétrél hétre megvitatva egy-egy fazis eredményeit. A
tervezés ¢€s lebonyolitds a tanar altal legfontosabbnak tartott célt szolgalja. Ez pedig a
gondolkoddsmodellek, a munkamoddszerek megtanulasat és a kommunikdcios kompetencia
fejlesztését jelenti.

A munkafolyamat cime: Otthont épitiink. A kozosen Osszeallitott munkaterv kilenc fazist
hatdroz meg. Minden egyes hétre kitlizik a részfeladatokat, meghatérozzak a felhasznalando
forrasok korét, az elkészitendd, kidolgozanddé munkak jellegét. Az otthonépités els6 témaja: a
Korokon at cimet viseli. Ehhez miivelddéstorténeti, torténelmi kézikonyvekre van sziikségiik
a gyerekeknek. Az anyaggyijtést Osszegezendo, illusztracids anyagot készitenek, idérendi
tablazatot allitanak Ossze; ismertetd szovegeket irnak. A masodik téma: Tereken dt, mar
foldrajzi, néprajzi konyvekhez utalja 6ket. Ehhez a fejezethez térkép és illusztracio is késziil.
A kovetkezé fejezet cime: Almaim hdza, amelyet makett, szines rajz és leiras formajaban
lehet bemutatni. A projekt része az ismerkedés a haz szerkezetével, épiiletgépészeti
megoldésaival is, de vannak feladatok az éallattartds modozatairol is. Ezekhez technikai,
biologiai és mas természetli ismeretek sziikségesek. A projekt része a szabadon valasztott, a
fotémahoz kapcsolodo feladat kidolgozasa is. A projektet egy essz¢ zarja, amelynek a cime: 4
haz még nem otthon.

A neveldi szandék annak a megerdsitése a gyerekekben, hogy a tudas, az ismeretek végso
célja mindig maga az ember. Azt torekszik eldsegiteni, hogy a tapasztalatszerzés, a kiillonb6z6
teriileteken felhalmozott tudas, a készségek, az eltérd gondolkodasi modellek megismerése
egyiitt fejlodjon a szocializdaciojukkal és a humanizalodasuk folyamatdval.

2.4. A francia portréban a legszembetlinébb a szigoru kovetkezetesség, kiilondsen ami a
nyelvtantanitast illeti. A heti 6t O0ra nagyobb része nyelvtan. Az irasbeli leggyakoribb
valtozata a heti egy tollbamondas vagy feladatlap és minden kéthétben egy esszé; szdban
pedig a legrendszeresebb kovetelmény a heti 10 sor memoriter. A diktalas modja nagyon
tudatos, moddszeres: a tandr haromszor olvas fel minden mondatot, a gyerekek pedig
emlékezetbdl irjdk le az elhangzottakat. Minden héten egy ora szovegmunka, amely
szovegalkotast, szOvegértés fejlesztését ¢és elemzését jelenti. A szdvegmunka alapjaul
szépirodalmi alkotas, vers vagy proza szolgalhat (Verlaine, Colette), de eléfordulnak

5 Uo. 210.0.
'S Frans Daems: Two weeks of Dutch in a Flemish School in Belgium. University of Antwerpen (UFSIA and
UIA). 1986. 1-34.0.



hétkoznapi szovegek is, példaul a telefonfiilkékben olvashatdé felszolit6 mondatok
sajatossagai.

2.5. Torokorszagban a dokumentum szerint egy kozponti tanterv és tankonyv van, amely
els6sorban az utdbbi szaz év tordk irdinak megismertetésére €s a nyelvtan tanitdsara
Osszpontosit. Az ), az europaiva valt Torokorszag alapitdsat megel6z6 kultrdhoz és
nyelvhez ellentmondasosabb a viszony. A tobb mint hatvan évvel ezeldtt végrehajtott nyelvi
reform'” latin 4bécére valtott az arab irds helyett, az arab jovevényszavakat kigyomlalta a
nyelvbdl és ujakra cserélte, igy a régi szovegeket még a mai abécére atirva is nehéz olvasni,
kiilonosen a gyerekek szamara. A nemzetkozi gyermekirodalom megismerése azonban
altalanos Torokorszagban. 4 Pdl utcai fink példaul sok kiadasban megjelent Torokorszagban,
¢s az irodalomtankonyvben is szerepel beldle egy hosszabb szemelvény. Emellett a torok
anyanyelvi oktatdsban is egyre inkabb tért nyer a kommunikdcio fejlesztésének igénye.

2.6. A magyar anyagot ketten készitették. A naplot Belinszky Mariann irta, a portré Angyal
Eva munkaja.

A naplo irodalombél a Janos vitéz tanitasanak egy szakaszat, nyelvtanbol pedig a Hangok és
jelentés és a Hangok és betiik ciml fejezet tanitasat rogziti.A napld azért is kiillondsen
érdekes, mert Belinszky Mariann a tantervvel egyetértésben dolgozik,'*és a tankonyvet mint
eszkOzt rendszeresen haszndlja, igy a munkdja reprezentativnak tekinthetd, mint ahogy az
iskola is atlagosnak, ahol dolgozik. Mindezekkel egyiitt Belinszky Mariann anyaga alapos,
onallo és nagyon igényes tanari munka dokumentuma. A tantervben meghatarozott cél a
teljes személyiség fejlesztése, mind erkolcsi, mind esztétikai érzékének kibontakoztatdsa,
valamint a tanulok bekapcsoldasa az anyanyelvi nevelésen keresztiil is az emberi és a nemzeti
kultura folyamatossdagaba. A tanterv tehat feladatul tizi ki az iskola szamara a kultara
kozvetitd és neveld szerepet, és ezzel a tdarsadalom és a tandrok tobbsége is egyetért.
Belinszky Mariann orai arrdl tanuskodnak, hogy ezeket a célokat 6 is belsové téve végzi a
munkéjat.

Szaktargyi szempontbdl a tanterv és a tankonyvek is a hagyomanyos nyelvtan- és helyesiras-
tanitasra épitenek, masrészt beépitik a modern nyelvtudomany és kommunikacioelmélet
eredményeit is. Az aranyok azonban az elmélet és a gyakorlat kozott vitathatok, bar
Magyarorszagra lassabban érvényesiilnek azok a jelenségek, amelyek az oktatds tomegessé
valasaval vilagszerte tapasztalhatok.

A kozponti tanterv és az egyetlen érvényben 1évé tankonyv meghatarozzédk a célokat, a
kovetelményeket és az ismeretanyagot is, modszertani szabadsdgot biztositanak a tanarnak.
Ennek ellenére a leggyakoribb mddszer a frontdlis osztalytanitas, amelyet csupan az egyéni
munka valt fel idérdl idore. Ezt a zart rendszert azonban oldhatja az igényes tanari munka.
Erre példa Belinszky Mariann tanitasi gyakorlata is, aki a fent ismertetett célokon beliil
maradva a kommunikdcios kompetenciakat is fejleszti, a szocializaciot is el6segitd
gyakorlatokkal is kiegésziti a Jdnos vitéz tanitasat. Ilyen feladat példaul az, amikor a
gyerekeknek egyes szam elsd személylivé kell atalakitaniuk a francia kirdlykisasszony
megmentésének epizodjat. (En mentettem meg a kirdlykisasszonyt). Itt maga a nyelvi
transzformdci6 is fontos feladat, ugyanakkor bevonja a gyerekek képzeletét, személyiségét is
az anyanyelvi 6ra munkafolyamatéba.

'7 Az 1920-as években
'8 IMEN 1986-0s kongresszusi anyag 43.0.



A szocializdacio egyik fontos lehetdsége a hds élményeihez hozzakotni a gyerekek személyes
tapasztalatait. Ilyen példaul Jancsi vagyakozasa sziilofaluja és Iluska utan. Mint a naplé jol
dokumentélja, a gyerekek sok ¢élményt, emléket, gondolatot hordoznak magukban a
honvagyroél, és ezekrol szivesen beszélgetnek is.

Fontos eleme a dokumentalt tanitasi folyamatnak a mult szazad kozepi irodalmi széveg €s a
mai beszélt nyelv dsszehasonlitasa. A Janos vitéz iddjarast leird verssorainak az Osszevetése
az 0jsagok, a televizio idoéjaras-jelentéseivel jo lehetdoséget nyljt a kiillonbézd nyelvvaltozatok
megtapasztalasdra.

Ertékes része a naplonak annak dokumentalasa, miképpen torténik a fogalmak jelentésének
megvilagitasa, begyakoroltatasa, szélesebb kontextusba helyezése, majd ismétléssel, mas
Osszefiiggésbe helyezéssel vald bevésése, vagy a kulturdlis tartalmak kozvetitésének modjait,
a motivalas eszkdzeit, azt a folyamatot, amelynek eredményeképpen a didkokban lassan
belsové valik az igényesség a magyarorakon.

A portrét Angyal Eva készitette. Kiemeli, hogy a tandr nem egészen atlagos koriilmények
kozott dolgozik, hiszen a gyerekek tobbsége tarsadalmi, kulturalis szempontbol inkébb
hatranyos lakotelepi kornyezetbdl érkeztek, akikkel a sziilok keveset foglalkoznak. Munkajat
ugy értékeli, hogy az a legjobb magyar hagyomdnyok igényes és sikeres alkalmazdasa az
altalanos iskola (tomegoktatds) feltételei kozott. Egyuttal reprezentativ is, hiszen jol
kikovetkeztethetd beldle a tantervben és a taneszkozokben rejlé pedagogiai értékekre és a
hazai anyanyelvi oktatds mindennapi gyakorlatara az altalanos iskolaban.

A magyar portré az antwerpeni konferencidn nem kevés feltiinést keltett. Minden szekcionak
volt magyar résztvevdje, ¢és mindegyik megvitatta a magyar dokumentumot. Kétségtelen,
hogy van mit korszeriisiteni az iskolarendszeriinkdn, hogy nyitottabba kellene tenni,
kétségtelen az is, hogy a modern elit- és tomegoktatds problémait itthon is végig kellene
gondolni, de az is kétségtelen, hogy egyeldre sikeriilt megdrizni olyan értékeket is, amelyekre

tovabbra is sziikséglink van.

3. Végezetiil érdemes kulturkritikai szempontbdl is pillantast vetni a dokumentumokra. Mind
a portrék, mind az eszmecserék'’regisztraltdk korunk nem egy vdisdgjelenségét, az
dtmenetiséget az oktatds, szorosabban véve az anyanyelvoktatés teriiletén. Ezek részben a 80-
as évek Uj jelenségei, részben mar korabban is jelentkeztek, részben olyan tarsadalmi
folyamatok, amelyek érintik, s6t okozzak is a gyerekek megvaltozott viszonyat az iskolédhoz,
a tandrok belso bizonytalansdgat. Ennek az Osszetett jelenségnek része a tapasztalhato
értekvalsag is, amely keresi a kultiira értelmezésének és ujraértelmezésének mikéntjét,
helyét a modern tirsadalomban és az iskolai nevelésben, de jelenti az iskola modernebb,
demokratikusabb formdinak keresését is, mikozben szorosan kapcsolodik ahhoz a
tendenciahoz, amelyet a jelen felertékelodésének nevezhetiink mind a multtal, mind a jovovel
szemben. Olyan valtozast jelent a tarsadalom kiilonbozd teriiletein és a gyerekek

' Az utols6 napi szimp6zium a tanulmanygyiijteményben nem érintett egyéb tudomanyos kérdésekkel is
foglalkozott.

Gilles Gagne (Az AILA elnoke, a Montreali Egyetem tanszékvezetd professzora) az anyanyelvi okratas triitén
végzett kutatasok tipusait elemezte, valamint azt vizsgalta, mit értliink anyanyelven, a miivelt koznyelvet vagy
minden nyelvvaltozatot, mit értiink kutatason a 80-as években.

Sten Sjorslev dan kutato egy iskolai, tanar és diak kozott folyo parbeszédet elemzett, feltéve a kérdést, valdda
parbeszéd-e az ilyen tipusu beszélgetés. Vizsgalta a kezdeményezd nyelvi magatartasat, a beszélo-
hallgatoszerepcseréjének mechanizmusdt, a beszédtéma alakitasanak , valtoztatasanak modozatait.

Kadarné Fiilop Judit az irdsbeliség tarsadalmi szerepét és tantervelméleti Osszefliggéseit vizsgalta a magyar
helyzet elemzése alapjan. Anyagat Angyal Eva olvasta fel.
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magatartdsdban, amely a tartos figyelem, az elmélyiilt munka, szuverén személyiség helyett a
kevesebb erdfeszités, , a tobb 0rom, szorakozas és élvezet passziv kielégitése felé torekszik az
iskolaban is. Hans Jorgen Schmidt dan kutaté igy elemzi a tapasztalatait: ,,A tudatlansag, a
felkésziiletlenség korjelenségek, de ebben az osztalyban ezidotajt kiilondsen szembeotloek
(amelyben nekem magamnak is élnem kell), és kiilondsen az a tény, hogy a csaladtagok
kozott a kapcsolat meglehetosen feliiletes, minden impulzus kiviilrél érkezik: a tévé, a radio,
a lemezek, az elektromos hangberendezések, tijsdgok, magazinok, szoérakoztatdé konyvek stb.
altal. Ez a mindennapi élet szétszortsagat eredményezi, de egyben szétszérja az egyén
figyelmét és érdeklddését is. Van persze szelekcio is, kiilondsen, ami a miifajokat, témakat
illeti, de ez egyben a szorakozds dimenzidinak sosem tapasztalt kiszélesedését is jelenti. A
szorakozéas mar meghatarozo6 tényezo az iskolaban, a templomban, konyvtarban, a médiumok
nyelvi, akusztikus és vizualis megjelenési formaiban is.”*

Mindez azonban jelez egy sajatosan eurdpai problematikdt is. Az eurdpai anyanyelvi oktatas
(és tagabb értelemben: életforma) érzékeli a 80-as, lassan pedig mar a 90 -es évek kihivasait,
keresve a maga céljait, eszkdzeit, uj formdait a zart iskola tradicionalizmusa és az
amerikanizalodas sz¢ls6 pontjai kozott.

Kétségtelen, hogy ezekrdl a kérdésekrdl nekiink is van mondanivalonk, ahogy erre az
antwerpeni konferencian tobben is felfigyeltek. Ezt nevezhetnénk metaforikusan a Kodaly-
mddszer atiiltetésének az anyanyelvi oktatds teriiletére. A magas kultura csak addig
elérhetetleniil magas, amig a hozzad vezetd ut, a modszer nincs kidolgozva. Az iskola és a
kultura demokratizdldsa semmiképpen sem jelentheti a kultura szamiizését a tarsadalombol,
az oktatasbol. A tomegoktatds keresett utjai sem vezethetnek kizardlag a néhol egyediil
demokratikusnak tekintett tomegkultiira egyeduralma felé. Igy visszatérve a hazai
hagyomanyokhoz, a kommunikacios készségek fejlesztése és Petofi, Arany, Kosztolanyi,
Moricz és sok mas hazai €s kiilfoldi ir6 Osszeférnek egy nyitottabb altalanos iskolaval is. Sok
az olyan értékes irodalmi mi, amely a kisebb gyerekek szdmara is vonzo, ilyen a Janos vitéz
is. Ezeken nevelkedve, a kultira Osszetettebb jelenségeinek megértése felé¢ is konnyebben
nyilik ut.

2 IMEN 1986-0s kongresszusi anyag 249-250. o.
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